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PRESENTACION

El presente libro recoge el texto de las ponencias y mesas redondas celebra-
das en el curso de las I Jornadas sobre Lengua y Sociedad, que tuvieron lugar en
la Facultad de Ciencias Humanas y Sociales de la Universidad Jaume I, entre
los dias 6 y 8 de noviembre de 2000. Organizadas por las areas de Lengua y
Literatura Espafiolas, del Departamento de Filologia Inglesa y Romanica, este
congreso fue posible, en parte, gracias a las ayudas de diversas instituciones,
como el Exmo. Ayuntamiento de Castellon, la Consejeria de Educacion de la
Generalitat Valenciana, la Fundacion Bancaixa, BP Oil y el Ministerio de Cien-
cia y Tecnologia. Vaya por delante nuestro agradecimiento a todas ellas por su
colaboraci6n.'

Tras décadas de teorias y praxis inmanentistas, la lingiiistica ha terminado
concediendo estatus cientifico a una realidad que, aunque conocida desde anti-
guo, no habia sido atendida debidamente: la constatacion de que tanto las len-
guas como las sociedades ejercen entre si influencias reciprocas de considerable
complejidad e interés. En este contexto, y junto a disciplinas afines, que han
abordado algunos aspectos parciales de dichas relaciones, como la pragmatica,
el analisis del discurso, la etnografia de la comunicacion y otras, el principal
corolario cientifico de este reconocimiento ha sido la creaciéon hace escasas
décadas de una nueva disciplina, la sociolingiiistica, que, pese a su juventud,
cuenta ya con un desarrollo vigoroso en todo el mundo.

En Espafia la difusion de la sociolingiiistica ha sido mas lenta y tardia, pero
afortunadamente en los tiltimos afios ha conocido también una fructifera exten-
sion en los ambitos universitarios. De ello constituye buena muestra la profu-
sion de tesis doctorales, proyectos de investigacion y publicaciones en revistas
especializadas, asi como la dotacion reciente de diversas catedras universitarias
con perfiles que coinciden con esta especialidad (Salamanca, Las Palmas de
Gran Canaria, Alicante, Pais Vasco, Almeria, Alcala de Henares, etc.). Precisa-
mente a esta nébmina se ha sumado desde el afio 1999 la catedra de Lengua
Espafiola de la Universidad Jaume I, principal impulsora del congreso que esta
en el origen de este libro. '

1. Asimismo, quisiera hacer un mencién especial a nuestra compafiera y amiga, Maria Jesus
Pastor, por su inestimable ayuda durante la celebracién de las Jornadas, asi como en la revisién
posterior del texto, previa a su publicacién.



Pese a estos avances, a menudo se ha destacado el contraste que supone la
rapida difusion de la disciplina, asi como el interés que despiertan sus principa-
les objetos de estudio, y las escasas oportunidades que se han presentado hasta
la fecha para el intercambio de ideas de forma monografica y autonoma, y no
solo en el desarrollo de otros eventos mas generales. Asimismo, y si bien es
cierto que en diversos foros universitarios —y extrauniversitarios— de las comu-
nidades bilingiies espafiolas no han escaseado tltimamente las actividades aca-
démicas y cientificas que se acogen genéricamente bajo el término de
sociolingiiistica, no lo es menos el hecho de que en éstas la perspectiva domi-
nante —y con frecuencia unica— es la llamada Sociologia del Lenguaje, y por
tanto el analisis prioritario de la sociedad, y de los grupos que la integran, y no
tanto de la lengua. Sin ir mas lejos, y coincidiendo casi en el tiempo con el
congreso castellonense, en la Universidad de Alicante tenia lugar otro —bajo un
titulo casi idéntico— dedicado especificamente al estudio de las relaciones entre
el bilingiiismo y la educacion.

Sin embargo, las oportunidades de ver en estos congresos trabajos sobre
otros ambitos dentro de la disciplina, como las investigaciones sobre variacion
lingiiistica, el analisis sociopragmatico de las interacciones, las consecuencias
lingiiisticas del contacto de lenguas, entre otros, son mucho mas escasas y, como
deciamos, en el mejor de los casos aparecen relegadas a engrosar secciones
particulares dentro de congresos de otra naturaleza.

En este contexto, el objetivo de las I Jornadas sobre Lengua y Sociedad
era ofrecer una perspectiva mas amplia y abarcadora de las investigaciones
que en la actualidad se llevan a cabo en nuestro pais en torno a las relacio-
nes entre la lengua y la sociedad. En ellas tuvieron cabida también, como
no podia ser de otra manera, algunas contribuciones vinculadas a la socio-
logia del lenguaje, y aun a la psicolingiiistica, como la ponencia sobre «Bi-
lingliismo y educacion en la Comunidad Auténoma Vasca», con la que el
profesor Hernan Urrutia Cardenas, de la Universidad de Deusto, abrio el
congreso. El trabajo del profesor Urrutia se ocupa fundamentalmente de
las relaciones entre los resultados académicos de los alumnos de primaria
y secundaria de esta Comunidad Auténoma y su eventual correlacion con
ciertas variables sociolingiiisticas, entre las que sobresalen los modelos de
educacion bilingiie del sistema educativo vasco. La investigacion empirica
que esta en la base de este articulo confirma, entre otros resultados, la
significacion estadistica de algunas de estas correlaciones con factores como
el modelo lingiiistico, la red educativa (publica/privada), la lengua mater-
na y el uso lingiiistico extraescolar de las lenguas, si bien la complejidad
de los resultados apunta hacia la frecuente interdependencia entre éstos y
no tanto hacia su efecto aislado.
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Ahora bien, junto a estos aspectos, en los que lo socioldgico ocupa un papel
tanto o mas relevante que lo estrictamente lingiiistico, las Jornadas dedicaron
también una atencion destacada a las investigaciones que se plantean desde una
orientacion inversa, aquéllas en las que tanto la estructura social como el siste-
ma lingiiistico informan al mismo tiempo sobre fendomenos de variacion y cam-
bio lingiiistico que tienen lugar constantemente en las comunidades de habla. A
este capitulo pertenecen las ponencias sobre variacionismo en diversos niveles
del analisis lingiiistico, que se incluian en la programacion del congreso. Asi, la
profesora Maitena Etxebarria Ardstegui, presenté los resultados de un estudio
empirico reciente sobre un fendmeno de variacion fonica en el Pais Vasco, como
la retencion/pérdida de la -d- intervocalica en diversos contextos, variantes en-
tre las que figura alguna cuya difusion en otros dominios hispanicos es mucho
menor que en la comunidad de habla vasca (el caso del cierre de o->u; cantau)2 .
Por su parte, el profesor y académico Humberto Lopez Morales, iba a abordar
en su ponencia los problemas tedricos y metodologicos que plantea para la
sociolingiiistica otro tipo de variacion especialmente polémica y dificil de eva-
luar, como es la correspondiente al nivel 1éxico. Lamentablemente, sin embar-
g0, un viaje de ultima hora, representando a la Asociacion de las Academias de
la Lengua Espaifiola, de cuya Comision Permanente es en la actualidad Secreta-
rio el profesor Lopez Morales, lo impidio.

Quien si trato abiertamente sobre cuestiones relacionadas con la variacion
léxica, aunque desde una perspectiva diferente, fue el profesor Julio Borrego
Nieto. En su ponencia «Niveles de lengua y diccionarios» disertd sobre las
marcas de informacion diafasica y diastratica que aparecen en los diccionarios
de espafiol mas conocidos. En el texto que incluimos en estas paginas, el profe-
sor Borrego, ademas de realizar un analisis comparativo entre estas obras
lexicograficas, formula una interesante propuesta acerca de la clase de datos
sobre variacion lectal que los diccionarios deberian incluir.

En otro orden de cosas, un aspecto sociolingiiistico tan relevante para la
suerte de las lenguas, como las actitudes lingiiisticas, es el objeto de otra po-
nencia, a cargo de Jos¢ Ramon Goémez Molina. Bajo el titulo de «Lenguas en
contacto y actitudes lingiiisticas en la Comunidad Valenciana», el profesor de
la Universidad de Valencia ofrece los principales resultados de su investigacion
reciente sobre el tema, tanto mas valiosos por tratarse de un aspecto del bilin-
giiismo social valenciano escasamente estudiado hasta la fecha. Como sefiala el
autor, de su estudio se desprenden datos de interés, entre los que nosotros des-

2. Lamentablemente no hemos podido contar para la presente publicacién con el texto corres-
pondiente a esta ponencia.
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tacariamos en primer lugar la evolucidn experimentada por las actitudes positi-
vas hacia la lengua autdctona en las tltimas dos décadas —en particular hacia su
variedad estandar— tanto en los aspectos integrativos como en los instrumentales,
lo que podria tener repercusiones significativas en el proceso de normalizacion
lingiiistica. En cualquier caso, ello supone un cambio de tendencia, favorable al
valenciano, con respecto a lo observado en trabajos anteriores. Complementa-
riamente, nos parece resefiable la confirmacion de uno de los hechos que mas
singularizan a la Comunidad Valenciana desde el punto de vista sociolingiiistico:
la escasa relacion entre los niveles de competencia y uso de la lengua autoctona
y el sentimiento de identidad etnolingiiistica. O dicho de otra manera, la impre-
sion socialmente dominante de que «no es preciso hablar valenciano para sen-
tirse valencianoy.

Otro ambito de estudio abordado en el desarrollo de las Jornadas fue el de
las consecuencias lingiiisticas del contacto de lenguas en las comunidades de
habla bilingiies, con especial atencion hacia las castellonenses. Y lo hizo bajo la
forma de una mesa redonda, en la que participaron diversos profesores de la
Universidad Jaume I, cuyas intervenciones ocupan también un espacio en esta
obra. Tras la presentacion a cargo del moderador, y autor de estas lineas, de los
principales fenomenos derivados del contacto entre el espafiol y el catalan, como
la interferencia lingiiistica o el cambio de codigo («Introduccion a los fenome-
nos del contacto de lenguas en las comunidades de habla castellonenses), los
demas componentes de la mesa contemplaron en sus intervenciones algunos
aspectos parciales de esos procesos de hibridacion lingiiistica, tan frecuentes en
el repertorio lingiiistico de la sociedad castellonense. Asi, el profesor Lluis
Gimeno introdujo una perspectiva novedosa en este capitulo al tratar sobre la
presencia de numerosos aragonesismos léxicos en el catalan hablado de diver-
sas épocas («Espanyol i Catala: dues llengiies en contacte»). Por su parte, la
profesora Margarita Porcar («Algunas consideraciones historicas sobre el con-
tacto de las lenguas espaifiola y catalanay), al tiempo que completaba con una
visién diacrdnica el tema de la interferencia lingiiistica entre espaiiol y catalan,
ofrecia algunas reflexiones en torno a ciertos factores estructurales (la proximi-
dad tipoldgica) y no estructurales (la «convivencia multisecular») que justifi-
can la permeabilidad reciproca entre ambas lenguas, aunque razones historicas
expliquen que ésta sea mayor en la direccion espafiol—catalan. Por ultimo, el
profesor Salvador Insa («La interferencia de 1’anglés sobre el catala») presenta-
ba desde una perspectiva historica un tema especialmente relevante para la evo-
lucién de las dos lenguas de la comunidad, como es el de los anglicismos. Todas
estas intervenciones constituyeron el preludio al debate que se abri6 a conti-
nuacion entre los miembros de la mesa y el publico asistente en torno a una
serie de cuestiones formuladas para la ocasion por el moderador.
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Finalmente, el abanico tematico del congreso se complet6é con una muestra
de otras areas conectadas de una u otra forma con la sociolingiiistica. Asi ocu-
rre con la pragmatica y el anlisis conversacional, uno de cuyos mayores espe-
cialistas entre nosotros, el profesor Antonio Briz, intervino en las Jornadas
castellonenses con una ponencia acerca de la estrategia pragmatica de la ate-
nuacion en un tipo de interaccion particular como es la conversacion conflictual
(«La atenuacion en una conversacion polémica»). Asimismo, el profesor Briz
actud como moderador de una mesa redonda en la que, a caballo entre los inte-
reses pragmaticos y sociolingiiisticos, se dio cuenta de algunos proyectos de
investigacidn recientes enmarcados en el ambito de la lingiiistica del corpus. El
primero, practicamente concluido ya, y del que se han derivado importantes
trabajos en los ultimos afios, corre a cargo del grupo Val.Es.Co., de la Universi-
dad de Valencia, dirigido por el propio Antonio Briz, y en ¢l participan desde
hace afios diversos profesores de esta Universidad, como Antonio Hidalgo y
Salvador Pons, que mostraron algunos aspectos parciales relacionados con la
realizacion del corpus («El corpus de conversacion coloquial elaborado por el
grupo Val.Es.Co.»).

Por su parte, otro de los componentes del grupo Val.Es.Co., Jos¢ Ramén
Gomez Molina, presento las principales bases tedricas y metodologicas de su
contribucién al ambicioso «Proyecto para el estudio sociolingiiistico del espa-
fiol de Espafia y América (PRESEEA)», que pretende la creacion de un extenso
banco de datos para el anlisis del espafiol hablado en las principales ciudades
del mundo hispénico. En el desarrollo de este proyecto, el profesor Gomez
Molina se ocupa en la actualidad de la recoleccion de muestras de habla repre-
sentativas del espafiol en la ciudad de Valencia.

Por ultimo, el autor de estas lineas present6 en el marco de esta misma mesa
redonda y en nombre del Laboratorio de Sociolingiiistica de la Universidad
Jaume I, el proyecto de compilacion de un corpus sociolingiiistico del espafiol
hablado en Castellon, en el que se incluirdan muestras amplias y representativas
de diversos grupos sociales que integran la comunidad de habla, en la que se
incluyen la capital y las principales poblaciones de las comarcas de La Plana
(«Presentacion del proyecto: Laboratorio de Sociolingiiistica de la UJI: mate-
riales para la compilacion y estudio de un macrocorpus sociolingiiistico del
espafiol en la comunidad de habla castellonense»).

Lamentablemente, las limitaciones humanas y materiales de las areas implica~
das en la organizacion de estas I Jornadas sobre Lengua y Sociedad, frenaron la
posibilidad de convocar un congreso mas ambicioso, de &mbito nacional, y abierto
atodos los especialistas, con secciones tematicas como las resefiadas anteriormen-
te. Con todo, €l éxito de la primera convocatoria ha animado a los editores de esta
obra para que ello sea asi en futuras ediciones. A todos nosotros nos seduce la
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posibilidad de que nuestra jovencisima Universidad Jaume I, que ahora cumple
diez afios, sea conocida en el futuro en los ambientes filologicos y lingiisticos por
sus Jornadas sobre Lengua y Sociedad. A ello esperamos que contribuya, entre
otras cosas, la edicion de estas actas a cargo de su Servicio de Publicaciones.

Jost Luis BLAS ARROYO
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PONENCIAS






BILINGUISMO Y EDUCACION
EN LA COMUNIDAD AUTONOMA VASCA (CAV)

HERNAN URRUTIA CARDENAS

Universidad de Deusto

1. INTRODUCCION

Con la estructuracién geopolitica de la Espafia actual se han introducido
cambios en el mapa lingiiistico del Estado, modificaciones que se han ido per-
filando progresivamente; en este sentido, la moderna organizacién en comuni-
dades auténomas ha implicado la aplicacién de diversas politicas lingiiisticas
de ambito regional, con direcciones no siempre convergentes. El escenario
sociolingiiistico observable hace dos décadas era diferente al actual, toda vez
que la politica global del Estado deberia apuntar actualmente hacia la conserva-
cion y potenciacién del uso del castellano como de todas las restantes lenguas
espafiolas (gallego, vasco y catalan). Todas estan reconocidas oficialmente en
la Constitucion espafiola de 1978 (articulo 3): «El castellano es la lengua espa-
fiola oficial del Estado [...]» y «[...] las demas lenguas espafiolas seran también
oficiales en las respectivas comunidades auténomas de acuerdo con sus Estatu-
tos». Las comunidades auténomas estan naturalmente preocupadas de estrate-
gias y acciones concretas que recuperen y/o potencien el uso de la lengua
vernacula, muchas veces lengua minoritaria en su 4mbito. No se conoce de
algun plan global equilibrado de potenciacién del patrimonio lingiiistico del
Estado en su conjunto.

En este marco, la realidad del bilingiiismo o monolingiiismo existentes en
algunas de las comunidades auténomas como asimismo la creciente diglosia
—o diversificacion entre las variedades culto-formal o estandar y las variedades
subestandares— dentro de cada una de las lenguas de Espafia, constituyen parte
de la problemética que afecta al logro de las principales politicas socioculturales,
especialmente en los objetivos educacionales.

La organizacion de sistemas educativos bilingiies en algunas comunidades
autoénomas ha implicado la necesidad de indagar sobre la calidad del dominio
de cada una de las lenguas, ya mayoritaria ya minoritaria, por parte de los estu-
diantes que realizan sus estudios dentro de dichos programas educativos, toda-

17



via en estado de desarrollo. Se sabe que del progreso en el desarrollo —espon-
taneo o planificado— del cultivo y enriquecimiento del acervo lingiiistico en las
comunidades de Espafia depende en grado importante el logro de los objetivos
educacionales.'

En comunidades donde se ha estado llevando a cabo una politica lingiiistica
en procura de un bilingiiismo funcional y equilibrado entre el castellano y la
lengua vernacula, los desafios y problemas son aiin mayores en comparacion
con los de las comunidades monolingiies. Se trata de conseguir un nivel equili-
brado en ambas lenguas, e internamente adecuado, objetivo nada facil de lo-
grar. Dicho propésito no se alcanza con la mera asignacion de nuevos y mas
cuantiosos recursos para los programas de politica lingiiistica y educacional,
aunque ese sea un aspecto importante. Los cambios en los patrones de uso y en
las actitudes sociolingiiisticas, tanto como la tarea de la progresiva
estandarizacién de una lengua, no se logran con rapidez ni estan asegurados en
su direccion y efectividad.

Por su parte, en las comunidades basicamente monolingiies, los problemas
de diglosia lingiiistica, o distanciamiento entre la lengua escolar (culta-formal)
y las otras miltiples variedades presentes en el uso lingiiistico de los educandos,
plantean dificultades que, sin tener la magnitud de aquéllos surgidos en situa-
ciones de bilingiiismo, no dejan de ser menos importantes.

Diversas investigaciones han mostrado como el nivel de dominio del lenguaje,
especialmente el de la llamada lengua escolar (culta-formal), incide en el grado de
logro de los objetivos planteados en el curriculum educativo. La observacion re-
sultante de numerosos estudios indica una correlacion directa: «a mayor dominio
del lenguaje formal, mayor rendimiento académico general del estudiante».

Otra contribucion importante del estudio cientifico del lenguaje ha sido la
descripcion de los nexos entre la orientacion de los usos lingiiisticos y las acti-
tudes sociolingiiisticas presentes en comunidades plurilingiies y el éxito de los
planes lingiiistico-educativos y de las politicas socioculturales en tales 4mbitos.
Puede plantearse la premisa de que a mejor actitud hacia una lengua o hacia las
lenguas (o variedad de lengua) usadas en la comunidad, mayor es la factibilidad
de un adecuado aprendizaje de aquéllas. Inversamente, resulta dificil que se
obtengan altos indices de dominio de una o mas lenguas en un marco individual
o colectivo de actitudes sociolingiiisticas negativas. En suma, debe entenderse
que las actitudes de los alumnos y las de su entorno de adquisicion o aprendiza-
je lingiiistico (i. e. , el centro escolar, el &mbito familiar, la zona sociolingiiistica)
determinan fuertemente el logro de los objetivos de las politicas lingiiisticas y
educacionales.

1. Ver L Vila (1993), X. Rubal (1993) y H. Urrutia, L. Candia, M. D. Martinez y F. Milla (1998).
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2. LA ESTRUCTURA DE LA EDUCACION BILINGUE EN LA CAV

2.1. EL ORIGEN Y DESARROLLO HISTORICO
DE LA EDUCACION BILINGUE EN LA CAV

Observando desde una perspectiva histdrica el desarrollo de la educacion
bilingiie en la CAV, habria que mencionar como punto de partida la transferen-
cia de la administracion de la educacion publica desde el Gobierno Central
hacia los Gobiernos de las Comunidades Auténomas, un proceso fundamenta-
do a partir de la Constitucion vigente en Espaiia desde fines de 1978 (Siguan y
Macke, 1986, Mar-Molinero, 1994). Como se expone en Sierra y Olaziregi
(1993), las bases juridicas de la educacion en la CAV surgen de su Estatuto de
Autonomia, donde se reconoce el derecho de los habitantes de esta comunidad
a conocer y usar sus dos lenguas oficiales, euskera y castellano: sobre esa base
se elaboran pautas contenidas en el Decreto de Bilingiiismo de 1983, que dan
origen a la estructura del sistema educativo actual de la CAV. Otro factor que ha
estado influyendo —y que, probablemente, va a determinar el desarrollo futuro
del sistema educativo vasco— es el proceso de liberalizacion y flexibilizacion
del curriculum escolar en Espafia impulsado desde el gobierno central con la
reforma educativa (LOGSE).

En la bibliografia referente al origen y evolucién de la politica educativa en
la CAV, en la cual los objetivos de recuperacion del euskera y de consecucion
de un bilingiiismo equilibrado destacan como metas primordiales, se destaca el
desarrollo hegemonico del grupo hablante de castellano en Espafia, como un
factor que ha puesto en peligro la existencia de la lengua y cultura de las distin-
tas comunidades.

La participacion de los gobiernos y de los grupos sociales en los procesos
historicos de asimilacion o integracion social no es un tema facil de esclarecer,
aunque parece haber consenso en que las regulaciones gubernamentales —dicta-
torial o democraticamente propuestas— tienen un efecto muy limitado. Para
Edwards (1981), la asimilacion es mas bien un proceso sociocultural
intuitivamente percibido como normal o natural dentro de los grupos mayorita-
rios (particularmente cuando los grupos minoritarios son de tamafio muy redu-
cido). Edwards (1981) observa que en una comunidad de organizacion
democratica no hay manera de controlar los procesos de expansion de los distin- °
tos grupos poblacionales, ni sus consecuencias lingiiisticas y/o culturales
—aunque una forma de gobierno no democratico si pudiera pretenderlo. Coinci-
den asi Edwards (1981) y Fishman (1990, 1991) —junto a otros estudios— en
radicar en los grupos sociales el rol determinante en el origen y desarrollo de
los procesos de transformacion sociocultural.
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Situandose en una perspectiva externa a las circunstancias politicas
involucradas en la problematica lingiiistica y sociocultural actual dentro de la
CAV, puede observarse una fuerte influencia en el origen, los procesos y resul-
tados del sistema educativo del conflicto entre las tesis de asimilacion versus
integracion, tanto dentro del Estado espafiol como en el seno de las comunida-
des auténomas. El conflicto politico puede considerarse como un sintoma de
dinamismo en la permanente reconstruccion de la estructura social. Comparti-
mos la opinién de muchos en considerar que lo que, probablemente, ha marca-
do este conflicto social de caracteres negativos tiene mas bien que ver con la
forma en que han interactuado o interacttan los distintos sectores —si se inscri-
be 0 no en un marco de condiciones aceptables para todos, tales como la
interaccion democratica, participativa, constructiva y pacifica, por ejemplo
(Hicks, 1993; Jordan, 1994; Mehan et al., 1995)—y con el grado de eficacia en
la consecucion de condiciones o situaciones nuevas que respondan a las expec-
tativas de cambio.

Para concluir este punto, se observa que la tesis de asimilacién en torno al
castellano como lengua tinica del Estado, promovida bajo la forma de imposi-
cion del gobierno y que por décadas se expresara en la prohibicién del uso de
las lenguas originarias de algunas regiones que son hoy comunidades auténo-
mas, ha sido un factor condicionante —aunque probablemente no determinante—
en el desarrollo histérico de la situacion lingiiistica dentro de Espafia. No obs-
tante, es un claro punto de referencia sobre el origen y evolucion de los siste-
mas educativos catalan, gallego y vasco. La Constitucion espafiola de 1978 es
el punto de partida de la instauracion de nuevos programas educativos creados
dentro de las comunidades auténomas y no en el gobierno central del Estado.
En lo que concierne al desarrollo del programa educativo bilingiie de la CAV en
la ultima década, se observan tensiones y polémicas con respecto a las directri-
ces adoptadas por las autoridades de los niveles estatal y local. Estas afloran
con la puesta en marcha de proyectos educacionales o lingiiisticos que, como se
describe en Bastardas y Boix (1994), surgen apoyados en interpretaciones, con
frecuencia discrepantes, de los distintos marcos constitucionales.

2.2. ORGANIZACION DE LOS MODELOS LINGUISTICOS DE LA CAV

La estructura del sistema educativo vigente en los afios en que se ha desarrolla-
do esta investigacion, se basa en lineamientos originados en el Gobierno Vasco en
1983, a partir de la competencia que tiene en materia educativa y que le fue trans-
ferida desde el gobierno central. Es importante notar que la legislacion que enmarca
la politica lingiiistica y educativa en la CAV fue aprobada en su Parlamento, con
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apoyo de todos los sectores politicos alli representados. Por tanto, estamos en pre-
sencia de unas politicas establecidas por consenso y caracterizadas, ademads, por
un principio de libre eleccion del modelo lingiiistico, dos hechos que han influido
positivamente en el desarrollo de este sistema educativo.

La organizacion de los modelos lingiiisticos de la CAV es descrita por Sie-
rra y Olaziregi (1993) de la siguiente manera:

El Decreto de Bilingiiismo (Decreto 138/1983) del Gobierno Vasco dispone
que tanto el euskera como el castellano constituyen asignaturas obligatorias en
la ensefianza no universitaria. Este Decreto es también el que establece los tres
modelos de ensefianza bilingiie:

» Modelo A. La ensefianza se imparte basicamente en castellano. El euskera
se imparte como asignatura.

* Modelo B. La ensefianza se imparte, mitad y mitad, en euskera y castella-
no. Constituye una via para transmitir al alumno de procedencia familiar
castellanoparlante una mayor competencia en euskera.

* Modelo D. La ensefianza se imparte basicamente en euskera. El castella-
no constituye asignatura obligatoria.2

De tal manera, el rasgo mas destacado de este sistema educativo viene a ser
la vinculacion de su politica lingiistica con los objetivos de su curriculum es-
colar. La combinacion de las estructuras administrativas denominadas redes en
la CAV con el modelo lingiiistico crea los siguientes subsistemas:

 publica: ‘ , modelos A, By D
* privada: modelos A, By D
* privada ikastola:’ modelos (A), By D

El contenido de la tabla siguiente ayuda a hacerse una idea aproximada de la
distribucion de la poblacion estudiantil en el nivel de Ensefianza General Basi-
ca —el mas importante en cantidad, con 206.150 alumnos—, con datos extraidos
de las estadisticas oficiales’ del periodo 1992-1993.

2. En este estudio se exponen antecedentes sobre el marco juridico de la educacion bilingiie en
la CAV. .

3. Las ikastolas surgen «al amparo de la iglesia» en los afios sesenta, como modalidades de ad-
ministracién privada, cooperativa muchas veces, «con el objetivo de responder a las necesidades de
conservar el euskera de los nifios vascoparlantes» (Etxeberria 1987: 153). Desde 1993, poco des-
pués de la aplicaci6n de nuestras mediciones, las ikastolas se han incorporado en una de las otras dos
redes existentes, privada o publica —segiin su propia eleccion—, de acuerdo con lo requerido en dis-
posiciones legales del Gobierno Vasco que entraran en vigor en ese afio.

4. Cf. Gobierno Vasco (1992).
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Tabla 1 Distribucidn de la poblacion escolar en EGB en el afio lectivo
92-93

Red / Modelo > A B D X2 TOTAL

Publica 48 % 34 % 16 % -- 100 %

Privada 70 % 23 % 5% - 100 %

Ikastola 0,03 % 16 % 84 % - 100 %

Otra - -- - 2% 100 %

TOTALES: % 47 % 26 % 25 % 0,8 % 100 %
N 97.894 53.866 52.722 1.678 206.150

Con respecto a los cursos incluidos en esta investigacion, tenemos que la
poblacion escolar del curso 8° de EGB en el afio lectivo 1992-1993 compren-
dia un total de 33.105 alumnos, de los cuales el 61 % estudiaba en el modelo
A,un 17,8 % en el B y un 21 % en el modelo D. En cuanto a las redes educa-
tivas, la ptblica incluia el 44 %, las ikastolas el 17,3 % y la privada un 38,71
%. Por su parte, en el segundo curso de BUP, de un total de 19.745 alumnos, en
el modelo A estudiaba el 73,5 %, en el Bun 2,3 % y en el D un 24,1 %.

En cuanto a la descripcion del funcionamiento pedagégico de los tres
subsistemas definidos oficialmente como programas bilingiies, conviene to-
mar en cuenta la tipologia lingiiistico-educativa real que se crea con la partici-
pacion de alumnos hablantes de dos lenguas en un sistema educativo con tres
modelos, lo que se expone en Zabaleta (1995). En ese estudio se hace uso de
las nociones de inmersion, submersion, transicion y mantenimiento (Edwards,
1981; Cummins y Swain, 1986). En el marco tedrico de ensefianza bilingiie,
antes mencionado, se habla de inmersidn para referirse a la instruccion de un
grupo nativohablante de lengua mayoritaria en una L2 minoritaria; submersion
corresponde a la escolarizacion de alumnos nativohablantes de lengua minori-
taria en una L2 mayoritaria; transicion se refiere a programas que llevan gra-
dualmente a un alumno desde la instruccién en su L1 a la escolarizacion en
una L2 (mayoritaria, como en el caso de los programas en Estados Unidos);
finalmente, mantenimiento hace referencia a programas que buscan preservar
el uso de una lengua minoritaria dentro de un entorno donde hay una lengua
dominante o mayoritaria.

Empleando algunas de estas distinciones, en Zabaleta (1995) se expone la
siguiente descripcion de los programas pedagogicos que subyacen a la actual
estructura de tres modelos lingiiisticos en la CAV:

(a) El modelo A (de escolarizacion en castellano) para alumnos de L1 cas-
tellano es un modelo de aprendizaje de lenguas extranjeras, dado que el euskera
corresponde a ese tipo de asignatura y no a una lengua de instruccion.
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(b) El modelo A es un modelo de submersién’ para sus alumnos de L1
euskera.

(c) El modelo B es un modelo parcial de mantenimiento para los alumnos
de L1 euskera.

(d) Para los alumnos de L1 castellano, €l B constituye un modelo de inmer-
sion parcial temprana.

(e) El modelo D es un modelo de mantenimiento para sus alumnos
vascoparlantes.

(/) Elmodelo D para alumnos hablantes nativos de castellano constituye un
modelo de inmersidn lingiiistica total temprana en la lengua vasca, aunque
esta caracterizacion no es aplicable, en rigor, porque quizas en la mayor parte
de laz aulas de la CAV se mezclan alumnos nativohablantes de ambas len-
guas.

3. ANTECEDENTES: LOS ESTUDIOS EIFE E HINE
SOBRE EL LOGRO LINGUISTICO EN EL SISTEMA
DE EDUCACION BILINGUE DE LA CAV

En los estudios divulgados como EIFE1, EIFE2, EIFE3 e HINE se investi-
g6 sobre el logro de los planes en diferentes momentos de la década de los
ochenta, constatandose basicamente:

(i) La existencia de tres grupos cuyos niveles de conocimiento de euskera
difieren de acuerdo con la expectativa 16gica: los alumnos de ensefianza mo-
nolingiie en euskera (D) y de ensefianza bilingiie (B) superan a quienes cursan
sus estudios en el modelo monolingiie castellano.

(ii) Que la competencia en castellano de los alumnos de los tres modelos es
esencialmente la misma, hecho que guarda relacion con que practicamente la
totalidad de los hablantes de euskera pueden ser considerados hablantes fun-
cionales de castellano, si bien no ocurre lo mismo en sentido contrario.

5. Para Cummins y Swain (1986) este término define la situacién de los programas educativos
en los cuales algunos nifios se enfrentan a una lengua de instruccién diferente a su L1, mientras el
resto de sus compafieros de clase se escolarizan en su propia lengua familiar.

6. Una de las cualidades (ventajas) atribuidas a los modelos de inmersién es la de no mezclar
en la misma clase a estos hablantes con alumnos hablantes nativos de la L2, pudiendo asf el profe-
sor nivelar apropiadamente el uso lingiiistico dentro del aula (Krashen, 1985: 60).
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Los datos aportados por los estudios recién mencionados son objeto de un
. .7 . .
comentario por parte de Cummins, quien estima que esos resultados son de
importancia critica en diversos sentidos, a saber:

Primero, porque muestran que «se pueden ejecutar programas educativos de
modelos B y D (bilingiies y de inmersion) de gran efectividad y sin riesgo
de retardar el desarrollo escolar general del alumno».

Segundo, porque «apoyan la persuasion de que, en aquellos casos en que los
alumnos desarrollan una capacidad lectoescritora en ambas lenguas, expe-
rimentan un aumento de su competencia idiomatica general y de sus destre-
zas cognitivasy.

Tercero, porque «el citado modelo de interdependencia de destrezas académi-
cas de una a otra lengua comporta unas implicaciones extremadamente im-
portantes para quienes ejercitan la planificacién lingiiistica con vistas a
revitalizar lenguas en peligro de desaparicion».

Cuarto, la investigacion de los estudios aludidos «ha producido resultados en-
teramente coincidentes con los obtenidos en otros paises».

Quinto, porque tales estudios «ofrecen un fundamente sélido en base al cual
abordar la politica lingiiistica en el ambito educativo», tarea que vale la
pena proponerse «cuando una mayoria de la poblacién muestra actitudes
tan favorables al euskera y cuando tanto el modelo D como el B han proba-
do tan claramente su efectividad».

4. OBSERVACIONES EXPRESADAS EN SIERRA (1994)

Una estimacion distinta al comentario de Cummnins (1981) sobre los nive-
les lingiiisticos y educativos de los modelos bilingiies de la CAV se encuentra
ya en Sierra (1994: 723), probablemente uno de los investigadores que mejor
conoce el desarrollo de la educacion bilingiie es este sistema educativo:

Lo que si sabemos es que hay una tendencia a considerar a los nifios
castellanoparlantes [del modelo D] como si fueran vascoparlantes, a partir de
cierto nivel; es decir, se da practicamente por terminado el proceso de aprendi-
zaje de la L2, lo cual es realmente ilusorio en muchos casos.

Cuando se realicen mas investigaciones acerca de aspectos cualitativos o desde
un punto de vista vascoparlante, el nivel de euskera conseguido por los
castellanoparlantes de modelo D, en muchos casos, se vera como excesivamente
pobre y limitado para su uso social.

7. V. EIFEL.
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Sobre el posible desencuentro que se ha creado en la CAV entre las defini-

ciones politicas y lo que la escuela puede concretamente programar, desarrollar
y obtener, se pueden considerar las reflexiones expuestas en Sierra (1994: 61):

Desde un principio se pensé que los nifios aprenderian euskera en las aulas y se
convertirian, por tanto, en «euskaldunes», a pesar de que el sector educativo no
se ha cansado de repetir que la escuela no podia asumir en solitario ese desafio.
También aquéllos que saben algo de sociolingiiistica conceden a la escuela un
valor muy limitado en los procesos de recuperacion o normalizacion de lenguas
minorizadas.

NIVELES DE COMPETENCIA LINGUISTICA
EN LOS SISTEMAS EDUCATIVOS BILINGUES
DE OTRAS COMUNIDADES AUTONOMAS DE ESPANA

Estudios importantes sobre resultados en sistemas educativos de caracteris-

ticas en parte similares al sistema educativo bilingiie de la CAV son las investi-
gaciones presentadas en Vila (1993) y Rubal Rodriguez (1993). Ambos trabajos
coinciden en sefialar que en estos momentos se observa un nivel insuficiente de
competencia lingiiistica en la lengua originaria de la Comunidad Auténoma
cuando aquélla sirve de lengua de escolarizacion para los estudiantes de los
sistemas educativos de Catalufia y Galicia.

Con respecto al esfuerzo lingiiistico-educativo en Catalufia se concluye en

Vila (1993: 91):

Los resultados muestran que, al acabar la ensefianza obligatoria, los escolares de
Catalufia continian dominando mejor el castellano que el catalan. Es decir, diez
afios después de iniciarse el proceso de normalizacion lingiiistica en la escuela
todavia no se ha alcanzado el objetivo pretendido: conseguir que los escolares
de Cataluifia, independientemente de su lengua familiar, alcancen al final de la
ensefianza obligatoria una competencia relativamente similar en las dos lenguas.

Sobre los resultados en Galicia, Rubal Rodriguez (1993: 53, 56) expresa lo

siguiente:

Sélo en la mitad de la poblacién [estudiantil, de EGB] se podria decir que el
dominio del gallego es igual al del castellano en los citados registros [oral y
escrito] y que aquél puede ser considerado satisfactorio (dominio pleno) en tér-
minos sociales y escolares.
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En todo caso, los logros atribuibles a la accion del sistema deben ser
mejorados. Las altas tasas de alumnos que finalizan la escolaridad obligatoria
sin saber hablar el gallego y el fracaso alfabetizador paralelo que se genera en
relacion a esa lengua parecen ser indicadores claros de ineficacia y
disfuncionalidad del sistema, al menos desde el punto de vista de la Ginica meta
legalmente explicitada [«que los alumnos dominen el gallego, oral y por escri-
to, en igualdad con el castellano»].

6. BILINGUISMO Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN LA CAV

La investigacion de la calidad educativa concerniente al funcionamiento de
un sistema educativo bilingiie ha venido adquiriendo dia a dia mayor interés
tanto para la sociedad como para la comunidad cientifica. Y éste ha sido el
fundamento para realizar la investigacion o diagndstico sobre el sistema educa-
tivo de la CAV®

En la comunidad auténoma vasca, el castellano o espafiol estd en contacto
con una lengua no indoeuropea, el euskera o vasco, con la que no tiene relacion
genética, aunque ha incorporado préstamos latinos y romances. Euskera y es-
pafiol representan tipos diferentes de lenguas: una es de caracter ergativo con
orden preferente (Sujeto)-Objeto—Verbo y la otra, como romance, es una len-
gua acusativa con orden preferente (Sujeto)—Verbo—Objeto. La morfologia del
verbo vasco incluye, ademas de las marcas de tiempo, modo y aspecto, morfemas
de concordancia con el sujeto y con los complementos directo e indirecto. Sus
relaciones sinticticas se seflalan mediante un complejo paradigma de casos.
Aunque ambas son lenguas oficiales en la CAV, el castellano sigue siendo la
lengua de mayor uso: el 100 % de la poblacion habla castellano y alrededor de
un 30 % es bilingiie (castellano/vasco) en diversos grados.

El diagnostico elaborado se basa en una medicién desarrollada hacia el tér-
mino del afio lectivo 92-93 en el sistema educativo de la CAV. Entre las etapas
piloto y definitiva de la medicion, participé una cantidad cercana a los 2.000
alumnos de 47 centros escolares diferentes: 29 de ensefianza primaria (8° de
EGB) y 18 de ensefianza secundaria (2° de BUP). Los resultados definitivos se
basan en una submuestra compuesta por 1.083 alumnos de 8° de EGB y otra
submuestra de 728 estudiantes pertenecientes a 2° de BUP, completandose la
cantidad de 1.811 alumnos como muestra total. Los centros escolares encuestados

8. Este trabajo se basa en los datos obtenidos en la investigacién realizada por los investigadores
H. Urrutia (director), L. Candia, M. D. Martinez y F. Milla durante los afios 1993-1994, patrocina-
da por el Gobierno Vasco.
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se distribuyen en un espectro que abarca, en ambos niveles, los tres subsistemas
llamados redes —publica, ikastola’ y privada—, los tres modelos lingiiisticos —A
(castellano), B (castellano—vasco) y D (vasco)—y las tres provincias compren-
didas en el sistema educativo de la CAV (Guipuzcoa, Vizcaya y Alava).

Un aspecto metodologico importante ha sido el empleo de un mismo juego
de pruebas de tipo objetivo —en dos versiones, euskera y castellano— para todos
los modelos, cuya correccion se realizd con ayuda de equipamiento informatico.
Las respuestas y los datos fueron procesados mediante programas estadisticos
informatizados, en un proceso que aseguré la obtencion objetiva, directa y veri-
ficable de los resultados, en un plazo de tiempo medianamente breve. Para que
se pudiera desarrollar un analisis comparativo fiable era indispensable utilizar
un mismo instrumento de medicion en todos los modelos lingiiisticos. En con-
secuencia, se elabor6 entonces un solo conjunto de pruebas elaboradas, tradu-
cidas, probadas previamente y reformuladas con participacion de especialistas
en lingiiistica, tanto del euskera como del castellano, de la Universidad del Pais
Vasco y de la Universidad de Deusto.

Con respecto a donde aplicar las distintas versiones de las pruebas, se conside-
16 apropiado guiarse por la(s) lengua(s) de instruccién en cada modelo. Conse-
cuentemente, a los alumnos del modelo D se les proporciono la version en euskera;
a los del modelo bilingiie mixto se les permitid responder algunas pruebas en
euskera y otras en castellano (segun eleccion y distribucion indicada por el centro
escolar); por su parte, el modelo A tuvo acceso a la version en castellano.

Se ha podido constatar que, al margen de ser un criterio idoneo, el empleo
de un instrumento en dos versiones tuvo éxito y no presenté efectos negativos,
por cuanto se observan alumnos y grupos escolares de rendimiento académico
diverso —con puntuaciones que van desde el minimo hasta casi el maximo posi-
ble— tanto en la version en euskera como en castellano. Ambos juegos permitie-
ron distinguir —por separado y en conjunto— entre centros de nivel académico
bajo, medio o alto; ellos se encuentran en todos los modelos y redes educativas,
aunque hay tendencias generales que permiten diferenciarlas, como era de es-
perar. Por tanto, se puede afirmar que la doble version en euskera o castellano
de las pruebas y encuestas ha funcionado como un instrumento de diagndstico
muy sensible en la captacion de la diversidad en el rendimiento académico exis-
tente en la poblacion escolar investigada.

En cuanto a limitaciones del estudio, queremos en primer lugar sefialar que
estamos en presencia de una investigacion basada en una muestra —de un 3 %

9. En el momento de la recoleccion de lo datos atin no se habfa producido la integracién de las
ikastolas en las redes publica o privada, segin las disposiciones normativas del Gobierno Vasco en
1993. Las ikastolas surgen en los afios sesenta, con el objetivo de preservar el euskera de los nifios
vascoparlantes en una institucién escolar, de administracién privada o cooperativa.
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de la poblacion de cada nivel, aproximadamente— y no en la poblacion escolar
completa de un nivel educativo, como ocurre en mediciones desarrolladas en
otras naciones. La experiencia en investigacion educativa aconseja que deben
considerarse con razonable precaucion los resultados obtenidos. Segiin se ex-
presa en Burstein et al. (1989), la investigacién basada en muestras de tamafio
importante suele oscilar entre 600 y 6.000 estudiantes. De acuerdo con eso, el
grupo de alrededor de 2.000 alumnos encuestados se sitia en un tamafio media-
no y puede considerarse suficiente para los propésitos de un diagnéstico preli-
minar vélido. Por otra parte, conociéndose de antemano esa limitacién, se dividié
en dos niveles educativos y se preestratifico cada submuestra de manera tal que
su distribucion representara de la mejor manera posible el colectivo estudiado.
Fruto de esta distribucion es la evidencia de que las principales tendencias de
resultados se presentan de forma basicamente coincidente tanto en los alumnos
de EGB como de BUP encuestados —de nivel de educacién primaria y secunda-
ria respectivamente—, lo que mueve a pensar que los datos obtenidos reflejan
condiciones estructurales generales.

La informacion recogida indica que la practica totalidad de la muestra in-
vestigada se sitla en un sector socioeconémico medio. En la bibliografia con-
sultada se sefiala que la variable socioecondmica tiene un efecto estadistico
bastante predecible sobre el rendimiento académico en poblaciones estudianti-
les tanto bilingiies como monolingiies, siguiendo la expectativa de que el status
socioecondmico mas favorecido aparece asociado a un mayor rendimiento aca-
démico. El hecho de que la muestra esté situada fundamentalmente en el estrato
socioeconémico medio, ha permitido concentrar los datos en torno a la inciden-
cia de variables pedagogicas y sociolingiiisticas en los resultados de la educa-
cioén en este entorno.

Por otra parte, las limitaciones operacionales tampoco hicieron posible ob-
tener datos sobre el coeficiente de inteligencia de los alumnos —cuyo efecto
también se atiene a una linea predecible. Si se ha podido contar con la nota
media (o promedio de calificaciones escolares), factor que se incluy6 en el
analisis cuando se consider interesante. Conviene recordar que las calificacio-
nes escolares que el profesor asigna dentro de un grupo o curso tienen sentido
con referencia a un numero reducido de estudiantes, mientras que las medicio-
nes estandarizadas aplicadas a muestras amplias presentan resultados con refe-
rencia al logro de grandes grupos escolares, que pueden ser subsistemas, todo
un sistema e incluso diversos sistemas educativos.

Tampoco se ha podido recoger informacién sobre algunas variables que nos
parecen de interés, tales como las actitudes del profesorado o los usos y actitu-
des sociolingiiisticas del contexto extraescolar. Sobre lo ltimo hemos contado
en el andlisis con algunos datos provenientes del Mapa Sociolingiiistico de la
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CAV (1989)."° También, se puede contar con antecedentes provenientes de la
encuesta La continuidad del euskera, elaborada por la Secretaria de Politica
Lingiiistica del Gobierno Vasco (Aizpurua, 1995),ll y de una encuesta
sociolingiiistica desarrollada por las Juntas de Alava (De Miguel, 1995). Sobre
el nivel de dominio de la segunda lengua en los alumnos de los tres modelos,
pueden verse, segin lo anticipado, los estudios de la serie EIFE o HINE,"
divulgada también por el Gobierno Vasco.

En cuanto a la investigacion anterior, en la etapa preparatoria de este estu-
dio se pudo constatar la inexistencia de trabajos previos similares, sobre el ren-
dimiento académico en este medio educativo —i.e., mediciones que hubieran
abordado el logro de contenidos curriculares en cuatro asignaturas, con instru-
mentos de tipo objetivo y comiin para todos los modelos, y con muestras de
tamarfio y distribucién semejante.13 Ese hecho impide elaborar algunas compa-
raciones que serian de interés. La situacion de la investigacion educativa en este
ambito es caracterizada en Sierra (1994: 68) de la siguiente manera:

En general, la mayor parte de las investigaciones y evaluaciones realizadas acer-
ca de los modelos de ensefianza bilingiie en el Pais Vasco han sido estudios de
tipo cuantitativo y se han medido, sobre todo, rendimientos en euskera y caste-
llano, casi siempre referidos a un ambiente escolar [...].

Respecto a los rendimientos académicos, atin no hay estudios fiables al respecto
y deberian hacerse cuanto antes para eliminar infundios y asumir realidades.

6.1. SUPUESTOS GENERALES DEL ESTUDIO
Algunos de los supuestos que enmarcaron esta indagacion son:

1° Un aspecto importante de la calidad de la educacion se puede medir ob-
jetivamente en términos de rendimiento académico.

2° El nivel de dominio del idioma, entre otras habilidades mediatizadoras
bésicas, determina fuertemente el rendimiento académico.

10. Elaborado por la Secretaria General de Politica Lingiiistica del Gobierno Vasco, en cumpli-
miento de la Ley Bdsica de Normalizaci6n del Uso del Euskera (10-1982).

11. Entrevista publicada en EI Correo, en Bilbao, 29 de marzo de 1995.

12. La referencia de EIFEI se encuentra en Gabifia et al. (1986); por su parte, EIFE2, EIFE3 e
HINE se encontrardn bajo Sierra y Olaziregui (1989, 1990 y 1992, respectivamente) en el aparta-
do Bibliografia.

13. Asi se constata también, y lo hemos confirmado en lo transcurrido hasta la fecha, en la re-
visién sobre investigaciones y rendimiento académico que se presenta en Etxeberria (1987).

29



3° El marco de usos y actitudes sociolingiiisticos es un componente del con-
texto que influye especialmente en el rendimiento académico de un sistema
educativo bilingiie.

4° La adecuada planificacion, organizacién y desarrollo de las tareas educa-
tivas de los modelos bilingiies se basa en la calidad del conocimiento que se
tenga sobre el rendimiento escolar, el dominio de la(s) lengua(s) de instruccién
(lengua estédndar) y el entorno sociolingiiistico del aprendizaje.

5° La situacién internacional de la didéctica de las lenguas en el medio
escolar, particularmente en 4mbitos de plurilingiiismo, apoya la necesidad de
desarrollar investigacion cuantitativa y cualitativa en el campo de la educacién
bilingiie.

6.2. CONJETURASY OBJETIVOS

Teniendo en cuenta la linea de investigacion desarrollada por los trabajos
anteriormente mencionados, nuestro trabajo intent encontrar respuesta a algu-
nas de las principales cuestiones no investigadas, tales como:

1° Cual es el nivel de competencia lingiiistica de los alumnos en su lengua
de instruccién, en términos tanto cualitativos como comparativos.

2° Cudl es el rendimiento académico de los alumnos pertenecientes a los
diversos modelos y redes educativas en las principales asignaturas del curricu-
lum, en términos cualitativos y cuantitativos (estadistica comparativa).

3° Cuales son los usos y actitudes sociolingiiisticas dentro de la poblacién estu-
diantil que sirven de contexto a los dos aspectos anteriormente mencionados.

4° Cudl es la correlacion entre los principales aspectos de la realidad obser-
vada; como por ejemplo entre competencia lingiiistica y rendimiento académi-
co o entre usos lingiiisticos y dominio de la lengua de instruccién, etc.

De acuerdo con lo anterior, nuestro equipo de investigacién ha realizado en
el Pais Vasco un estudio diagndstico donde se han logrado determinar y relacio-
nar los siguientes aspectos de su realidad actual:

(a) El nivel de dominio de la variedad culto-formal del idioma —o compe-
tencia lingiiistica— en la lengua de instruccién dominante en cada modelo edu-
cativo (castellano [A], euskera [D], o ambas al mismo nivel [B]).

(b) El nivel de rendimiento académico general asociado con la competencia
lingiiistica de cada educando, ponderando sobre el logro de los objetivos
curriculares en cuatro 4reas académicas claves: la lengua escolar, el lenguaje
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matematico, el conocimiento del mundo natural y el conocimiento del mundo
social. La correlacion de los datos se ha realizado en el marco de las redes
educativas (publica, privada e ikastola) y los modelos educativos (A, B, D).

(c) El marco de actitudes sociolingiiisticas y los patrones de uso de las len-
guas de los estudiantes de cada subsistema educativo y su incidencia en el ren-
dimiento académico.

El recurso metodoldgico central del estudio antes mencionado consistio en
un conjunto (inico para todos los subsistemas educativos, no importando cual
era su lengua o lenguas de instruccion) de instrumentos de indagacion directa
de tipo objetivo, aunque presentado en la lengua de instruccion —euskera o cas-
tellano—, consistente en:

—Pruebas de rendimiento académico en matematicas, ciencias sociales y
ciencias naturales correspondientes a cada nivel. En 2° de BUP, el cuestionario
de ciencias naturales se elabor6 con los contenidos de las asignaturas de Fisica
y Quimica.

—Una prueba de dominio de habilidades elementales de la lengua escolar
(vocabulario, comprension de lectura, redaccion a nivel de parrafo, redaccion a
nivel del texto).

—Una encuesta de patrones de uso lingiistico y de actitudes sociolingiiisticas,
representativos de los estudiantes de los subsistemas estudiados.

Las pruebas y encuestas se aplicaron en el nivel terminal de ensefianza ge-
neral basica (8° de EGB) y en 2° de BUP.

7. RESULTADOS GENERALES DEL RENDIMIENTO ACADEMICO
EN LA CAV

7.1. RESULTADOS GENERALES EN 8° DE EGB
7.1.1. Rendimiento académico global en 8° de EGB

Segun la tabla 2 de varianza unidireccional, se observa que todos los facto-
res incluidos en la investigacion, excepto el sexo, provocaron una variacion
significativa del rendimiento global en 8° de EGB. Los factores asociados a una
mayor variacion corresponden a L1, modelo y red.

En el test de Scheffé, que determina qué grupos de una variable son
significativamente diferentes, se observd que los grupos diferentes son: red
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privada > publica e ikastola. Por otra parte, en cuanto al modelo los grupos
diferentes son: A y B > D. La variable L1 marca una clara diferencia entre
castellano y euskera.

Tabla 2 Rendimiento académico global segiin fuctores / 8° de EGB"

VARIABLE VARIANTE MEDIA  DESV. F SIGNIF,

MODELO A (CASTELLANO) 57.7 132 475  .0000
B (EUSK/CASTE) 56.1 1.7
D (EUSKERA) 48.9 10.8

RED PUBLICA 52.1 125 433  .0000
PRIVADA IKASTOLA 52.2 11.9
PRIVADA NO IKASTOLA 59.2 12.4

TIPO DE INSTRUCCION 1 PUBLICA A 53.0 128 295  .0000
2 PUBLICA B 54.8 11.5
3PUBLICAD 47.6 11.1
4 IKASTOLA B 57.9 115
5 IKASTOLA D 46.5 9.1
6 PRIVADA A 61.3 12.4
7 PRIVADA B 54.2 115
8 PRIVADA D 55.9 10.7

LENGUA EUSKERA 49.4 111 61.1  .0000
CASTELLANO 56.8 12.7

PERFIL LINGUISTICO D - VASCOPARLANTE 487 11 229  .0000
D - CASTELLANOPARLANTE 497 10.4
B - VASCOPARLANTE 53.4 11.4

(Modelo x L1) B - CASTELLANOPARLANTE 56.7 11.6
A - CASTELLANOPARLANTE 57.8 13.2

USO LINGUISTICO EUSKERA 487 122 254  .0000
AMBAS 50.9 10.8
CASTELLANO 56.5 12.8

ZONA SOCIOLINGUISTICA  00-24 % VASCOPARLANTES 57.2 12.6 18 © .0000

25-49 % VASCOPARLANTES 52.0 12.0
50-74 % VASCOPARLANTES 52.9 10.7
75-100 % VASCOPARLANTES 471 11.2

EDAD TRECE 56.5 12.3 27 . .0000
CATORCE 55.8 12,5
QUINCE 449 11.7
DIECISEIS 425 8.3

SEXO FEMENINO 55.2 126 0.13 .7090 ns
MASCULINO 54.9 12.8

14. Las tablas de andlisis de varianza univariado incluyen las siguientes columnas de datos: factor
con sus variantes, la media de rendimiento, su desviacion estandar, el valor (F) en el anélisis de
varianza univariado y la significacién estadistica (P).

32



7.1.2. Interaccion de las variables red y modelo en el rendimiento general en 8°
de EGB

Grafico 1 Rendimiento académico general por red en 8° de EGB
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Grafico 2 Rendimiento académico general por modelo en 8° de EGB
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Grafico 3 Interaccién de las variables red y modelo en el rendimiento
general de 8° de EGB
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Segun los graficos 1, 2 y 3, se aprecia la manera compleja en que varia el
rendimiento académico en funcion de los modelos y las redes educativas. El cua-
dro sugiere que la efectividad académica de los modelos lingiiisticos, en este nivel
escolar, varia en relacién con la efectividad de las redes educativas de la CAV.
Aunque sin una direccién clara, se observa una tendencia a agruparse con mayor
frecuencia las puntuaciones mayores en los modelos A y B y en la red privada.

Si se deja de lado el alto rendimiento del grupo del modelo D que se daen la
red privada no ikastola y se considera el rendimiento de dicho modelo en las
redes publica e ikastola, que son los subsistemas donde se concentra la mayor
parte de la poblacion que se escolariza en euskera, se advierte claramente que
sus medias se sitian por debajo de los restantes modelos. Esos resultados y la
mayor presencia de los grupos de modelo D en las redes publica e ikastola
pueden estar detras de la tendencia general de mejor rendimiento académico en
la red privada y en los modelos A y B.

7.1.3. Rendimiento académico, perfil lingiiistico escolar y uso lingiiistico
extraescolar en 8° de EGB
Las variables L1 (lengua materna), modelo lingiiistico y perfil lingiiistico

(modelo + L1) se asocian con resultados significativamente diferentes de ren-
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dimiento. Hay que subrayar que la variable perfil lingiiistico es la que mejor
representa la interaccion lingiiistica profesor-alumno en el medio educativo.

Al aplicar el Manova (Analisis Multivariable de la Varianza), los resultados
muestran la interaccion positiva de estas tres variables. El 8° de EGB arroja un
nivel tendencial, casi significativo, mientras que el 2° de BUP presenta un nivel
significativo.

Grafico 4 Rendimiento académico segun red y perfil lingiiistico (modelo +
Ll) en 8°de EGB
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Las lineas del grafico anterior visualizan con mayor claridad la observacion
de las tendencias de rendimiento por red, donde la privada mantiene un estandar
algo mas elevado, dentro de su oscilaciéon por modelo y al margen de la L1 de
sus alumnos. En la red ptiblica sus puntuaciones son mejores cuando se trata de
alumnos castellanoparlantes de los modelos B y A. Finalmente, en las ikastolas
encuestadas se ve la mayor oscilacién en el rendimiento de sus grupos, de ren-
dimiento bajo en el modelo D para los alumnos nativohablantes de ambas len-
guas y considerablemente mas alto dentro del modelo B, con superioridad de
los vascoparlantes sobre sus pares de L1 castellano.

Con respecto a la influencia del contexto lingiiistico (y sociolingiiistico),
los datos de esta muestra permiten concluir que es real, estimando la asociacion
significativa encontrada entre las puntuaciones del rendimiento global y varia-
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bles criticas al respecto, tales como la L1 de los alumnos y sus patrones basicos
de uso lingiiistico extraescolar. El estudio sociolingiiistico nos ha aportado una
visién de la tendencia general a la asimetria entre el uso escolar y extraescolar
del castellano y el euskera en los distintos grupos lingiiisticos por cada modelo
de instruccién" en la CAV. En el grafico a continuacion se puede ver que los
grupos B—vascoparlante y A—castellanoparlante muestran mayor corresponden-
cia entre su uso lingiiistico escolar y extraescolar (ambas lenguas y castellano,
respectivamente). Los grupos D—castellanoparlante y B—castellanoparlante tien-
den a emplear en grado mediano el euskera o bien ambas lenguas dentro del
ambito escolar, mientras usan basicamente el castellano en el medio extraescolar.
El grupo D—vascoparlante usa mas el euskera en el &mbito escolar pero ambas
lenguas en el medio extraescolar.

Grafico 5 Uso lingiiistico escolar y extraescolar segun modelo y L1
en 8°de EGB
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Finalmente, el grafico 6 que presentamos a continuacién permite apreciar
la evidencia de que en los tres modelos lingiiisticos los alumnos que emplean

15. El indicador de uso extralingiifstico empleado en el grafico 5 se presenta en términos de una
escala continua de tres puntos, donde el uso del euskera es reflejado por el valor 1, el uso de ambas
lenguas se refleja en la puntuacién 2 y el uso del castellano con el valor 3.
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en mayor medida el castellano son los que presentan un mejor nivel académico
general, seguido del grupo que emplea predominantemente el euskera en el
modelo B; en tercer lugar, se sitia el grupo que emplea ambas lenguas. La linea
del nivel de rendimiento académico segiin el uso extraescolar se mantiene cons-
tante en relacion con los tres modelos lingiiisticos, lo que refleja la tendencia
general del comportamiento de esa variable.

Gréfico 6 Rendimiento segin uso lingiiistico extraescolar por modelo en 8°
de EGB
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Llama la atencion de la figura anterior que en el grupo de escolarizacién en
euskera (modelo D), el subgrupo que en mayor medida emplea esa lengua fuera
de la escuela no logra un rendimiento académico superior al de los subgrupos
que usan ambas lenguas o el castellano. Esto podria deberse a que su interacciéon
comunicativa extraescolar se realiza en una variedad diferente al euskera estandar
(culto—formal). Si esa conjetura fuera correcta, el factor detras de la correla-
cién en cuestion seria una insuficiente experiencia en situaciones no escolares
de uso del euskera estandar. Esa variable suele influir no sélo en el desarrollo
lingiiistico y académico de alumnos de programas educativos bilingiies, sino
también monolingiies.

El grupo del modelo D que emplea el castellano con mayor frecuencia en el
contexto extraescolar obtiene mejores resultados en las mediciones académicas
realizadas, lo que sugiere que probablemente obtienen un mejor apoyo para su
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desarrollo intelectual en esa lengua. De hecho, el grupo escolar del modelo D
que presenta un nivel académico sobre la media de sus pares, se incluye en la
red privada y su L1 es castellano, con uso extraescolar dominante del castella-
no; éste es, posiblemente, un buen ejemplo de lo anteriormente expresado.

7.2. RESULTADOS GENERALES EN 2° DE BUP
7.2.1. Resultados generales

En la tabla 3, se observa que todos los factores incluidos provocaron una
variacion significativa del rendimiento académico global en 2° de BUP. Las
incidencias principales corresponden a red, tipo de instruccion, modelo y perfil
lingiiistico. En el test de Scheffé, realizado para distinguir algunos grupos de
respuesta significativamente diferentes entre si, se ha probado que en cuanto a
la red se encuentran tres grupos: privada no ikastola > publica > ikastola. En la
categoria modelo también hay tres grupos distintos, a saber: A > B > D. Aunque
la normativa oficial distinguia s6lo dos modelos en bachillerato: A y D, en el
desarrollo de la investigacion se detectaron grupos pertenecientes al modelo B
por razones pedagodgicas y de dominio lingiiistico.

Tabla 3 Rendimiento académico general segun factores / 2° BUP

VARIABLE VARIANTE MEDIA  DESV. F SIGNIF.
MODELO A (CASTELLANO) 55.8 10.9 67.3  .0000
B (EUSK/CASTE) 50.5 1.7
D (EUSKERA) 43.8 7.7
RED ESCUELA PUBLICA 49.0 9.8 159.7 .0000
PRIVADA IKASTOLA 39.0 9.3
PRIVADA NO IKASTOLA 58.6 10.4
TIPO DE INSTRUCCION 1 Pl:JBLICA A 49.7 10.7 744  .0000
2 PUBLICAB 54.5 9.3
3 PUBLICAD 46.3 71
4 IKASTOLA B 39.5 10.4
5 IKASTOLA D 38.1 6.6
6 PRIVADA A 59.5 9.3
7 PRIVADA B 64.8 7.3
8 PRIVADA D 41.5 6.9
LENGUA 1 EUSKERA 48.0 1.2 13.6 .0000
CASTELLANO 53.0 121
PERFIL LINGUISTICO D - VASCOPARLANTE 425 7.2 44.2 .0000
D - CASTELLANOPARLANTE 43.7 7.3
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VARIABLE VARIANTE MEDIA  DESV. F SIGNIF.

B - VASCOPARLANTE 63.0 5.8
(Modelo x L1) B - CASTELLANOPARLANTE 48.6 14.4
A - CASTELLANOPARLANTE 55.9 11.0
USO LINGUISTICO EUSKERA 48.8 11.4 4.5 .0000
AMBAS 50.3 11.5
CASTELLANO 53.2 12.2

ZONA SOCIOLINGUISTICA  00-24 % VASCOPARLANTES 52.6 121 13.4 .0000
25-49 % VASCOPARLANTES 53.6 11.8
50-74 % VASCOPARLANTES -
75-100 % VASCOPARLANTES 415 6.9

EDAD TRECE 52.5 12.3 5.1 .0016
CATORCE 53.3 11.8
QUINCE 48.3 10.9
DIECISEIS 444 11.5

SEXO FEMENINO 50.9 1.3 115 .0007
MASCULINO 54.0 12.6

7.2.2. Variables red, modelo y L1 en el rendimiento de 2° de BUP

Segtn el grafico 7, los alumnos de ikastola, tanto vascoparlantes como
castellanoparlantes, de sus modelos B y D mantienen un nivel relativamente
parejo de rendimiento general, inferior al de todos los otros grupos. En la es-
cuela publica la tendencia graficada es de un nivel relativamente homogéneo,
intermedio entre las otras dos redes, presentando puntuaciones medias més ele-
vadas en sus grupos castellanoparlantes de los modelos B y A. Finalmente, la
red privada tiende a presentar las puntuaciones mas elevadas, mientras se trata
de sus modelos B y A sin importar grandemente la L1 de sus alumnos; sin
embargo, su efectividad pedagdgica disminuye fuertemente cuando se trata de
su modelo D, particularmente en sus alumnos vascoparlantes.
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Grafico 7 Interaccion de las variables red, modelo y L1 en el rendimiento
de 2° de BUP "
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Aunque en este curso también se dio una asimetria entre el uso lingiiistico
escolar y extraescolar, no se observa, segin el analisis de Manova, que esta
variable tenga influencia en las disparidades de rendimiento académico.

8.USOS Y ACTITUDES SOCIOLINGUISTICOS EN LA CAV

8.1. RELACION ENTRE LOS PATRONES DE USO DE LAS LENGUAS
Y LAS ACTITUDES

Las tablas 4 y 5 describen en detalle la correlacion observada entre los indi-
ces de uso lingiiistico y de actitudes sociolingiiisticas. Podra verse un aumento
progresivo de los valores de actitud positiva hacia cada una de las lenguas a
medida que se incrementan los indices de uso de las mismas, confirmandose el
supuesto de investigacion concerniente a la correlacion entre los indices de uso
lingiiistico y de actitudes hacia las lenguas en cuestion.

A pesar de que la correlacion planteada es de tendencia similar para ambas
lenguas, se debe destacar que las actitudes hacia el euskera son de indole mas
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positiva que aquéllas relacionadas con el castellano. Se puede observar que los
alumnos de L1 castellano presentan un indice de actitud positiva inferior hacia
su lengua que la que tienen los usuarios de euskera hacia la suya. Ademas, las
medias de actitudes de los usuarios del castellano hacia el euskera son muy
superiores a las que tienen los usuarios de euskera hacia el castellano.

Tales datos, en cuanto tendencia general de la muestra, pueden ser interpre-
tados como un gesto decidido de identificacion con la lengua minoritaria por
parte de sus hablantes nativos. Los castellanoparlantes, sin embargo, muestran
menor grado de identificacion con su propia lengua y un acercamiento hacia la
lengua minoritaria. Si esa lectura de los datos obtenidos es la correcta, significa
que estamos en presencia de un ambiente actitudinal positivo hacia la lengua
minoritaria, lo que implica que hay cierto apoyo para el objetivo de recupera-
ci6n y potenciacion del uso del euskera —proposito central de la politica lingiiis-
tica vigente.

Tabla 4 Medias de actitud hacia el euskera segun indice de uso lingiiistico

VARIABLE VARIANTES MEDIA DESV. N

uso SIEMPRE EUSKERA 457 53 7
CASI SIE. EUSKERA 4.25 47 121
AMBAS LENGUAS 4.10 43 249
CASI SIE. CASTELLANO 3.83 44 575
SIEMPRE CASTELLANO 3.21 .68 858

MEDIA PAiS VASCO 3.61 .69 1.811

(rango: 1 = muy negativa hacia el euskera; 5 = muy positiva hacia el euskera)

Tabla 5 Medias de actitud hacia el castellano segun indice de uso lingiiistico

VARIABLE VARIANTES MEDIA DESV. N
uso SIEMPRE EUSKERA 2.28 75 7
CASI SIE. EUSKERA 2.72 .59 121
AMBAS LENGUAS 2.84 .66 249
CASI SIE. CASTELLANO 3.28 57 575
SIEMPRE CASTELLANO 3.89 54 858
MEDIA PAiS VASCO 3.47 72 1.811

(rango: 1 = muy negativa hacia el euskera; 5 = muy positiva hacia el euskera)

A continuacidn (tabla 6) se presenta otra visualizacién de la correlacion
descrita, al mostrar como las actitudes hacia las lenguas se relacionan con los
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valores del indice de uso. La correlacion positiva existente expresa que, tanto
en el caso del euskera como del castellano, a mayor uso de la lengua se da una
mejor actitud hacia la misma. La conjetura basica del estudio se resuelve asi en
una corroboracion de la expectativa normal, inscrita en el marco teérico
sociolingiiistico. Entonces, las actitudes sociolingiiisticas, estan también en esta
comunidad relacionadas con el comportamiento lingiiistico, desempefiando un
papel central en cuanto a posibilitar y propiciar un desarrollo adecuado de la
competencia comunicativa del estudiante. Esto, sin embargo, no excluye la exis-
tencia de estudiantes con un bajo indice de uso de euskera que mantienen una
actitud bastante positiva hacia la lengua: el marco actitudinal propicio es una
condicion del background necesaria, aunque no suficiente, para que pueda fluir
el proceso de adquisicion de la lengua minoritaria. La experiencia educativa
tendrd que mostrarse efectiva en apoyar dicho aprendizaje.

La distancia entre el notable apoyo en el plano emotivo-actitudinal y las
caracteristicas actuales de uso de la lengua minoritaria son un factor a tener
muy en cuenta en este sistema educativo. Mientras apenas un 7 % de la muestra
declara hablar siempre o casi siempre en euskera y un 14 % en ambas lenguas,
un 62 % mantiene actitudes positivas o muy positivas hacia el euskera.

En el parrafo anterior se ha diagnosticado lo esencial del escenario
sociolingiiistico actual en el sistema educativo de la CAV. Las condiciones del
uso y del marco actitudinal actuales son las determinantes del escenario futuro
y pueden ser evaluadas en relacion con las condiciones pasadas y las futuras, en
ambos aspectos. Tanto el uso como las actitudes son susceptibles de cambiar en
direccion favorable o desfavorable para los objetivos de la politica lingiiistico-
educativa en marcha. Sobre cuél es la evaluacion correcta de la etapa actual,
habria que comparar los datos de uso y de actitud con los que pudiera haber
sobre las décadas anteriores y pensar cual es el escenario ideal al que se quiere
llegar.

42





